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1. Пояснительная записка

В настоящее время требования к образовательному процессу

осЕовываются на федера:rьных государственных образовательных стандартах

дошкольного образования (ФГОС ,.ЩО) и требуют учета потребностей каждого

ребенка и максимtlльной индивидуzrлизации. Многие проблемы трудностей в

обучении кроются в раннем и дошкольном возрасте, и очень часто могlт быть

обусловлены нарушением психофизического и речевого рЕввития, низким

уровнем сформированности познавательных интересов, незрелостью

эмоциончl,льно-личностной сферы, неблагоприятным соци€lльным окружением

или сочетанием тех и других факторов.

Известно, что чем раньше начинается целенаправленная работа с

ребёнком, тем более полными моryт оказаться коррекциrI и компенсация

дефекта, а так)ке, возможно предупреждение вторичных нарушений развитиlI.

Современный этап развитиJl системы ранней помощи детям с ограниченными

возможностями здоровья, в частности с нарушениями речи, в условиях

дошкольного образовательного учреждения характеризуется повышением

требований к организации и осуществлению коррекционно-образовательного

процесса и направлено на социальную адаптацию и интеграцию детей в

общество. Все вышесказанное, вызывает необходимость разработки

содержания рабочей программы коррекционно-развивающей деятельности

уtителя-логопеда в условиях логопедического пункта дошкольной

образовательной организации.

Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности

гIителя-логопеда Казаненковой Светланы Сергеевны рассчитана на 201,9-2020

уrебный год и предназначена для детей 5-7 лет с нарушениrIми речи (ФФНР и

ОНР), зачисленных решением ПМПК в логопедические группы !ОУ.
fанная рабочая прогрЕ}мма является нормативно - управленческим

документом дошкольного образовательного }п{рея<дения, характеризующим

систему психолого - педагогического сопровождения детей с нарушениями

речи в условиях воспитательно-образовательного процесса,
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Нормативно-правовую основу для разработки рабочей программы

коррекционно-развивающей образовательной деятельности учителя-логопеда

составляют:

- Конвенция ООН о правах ребенка;

- .Щекларация прав ребенка;

- Основная Образовательнм Программа дошкольного

образовательного учреждения (ООП .ЩОО).

- Закон об образованич 201lЗ - федеральный закон от 29.12.2012 N

27З-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации"

- Приказ МОиН РФ (Об утверждении федерального

государственного образовательного стандарта дошкольного образования> от

17 октября 2013 г. М1155

- Приказ Министерства образования и науки Российской

Федерации от 30 авryста 2013 г.

- Ns 1014 (Об утверждении порядка организации и осуществлениlI

образовательной деятельности по основным общеобразовательным

программа]\{ - образовательным программам дошкольного образования>>

- Постановление Главного государственного санитарного врача РФ

от 15 мая 2013 г. N 2б"Об утверждении СанПиН 2,4.|.З049-1З "Санитарно-

эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации

режима работы дошкольных образовательных организаций"

- Программа логопедической работы по преодолению фонетико-

фонематического недоразвития речи у детей. Авторы: Т. Б. Филичева, Г. В.

Чиркина, Т.В. Туманова - М.: Просвещение 2015;

- Программа логопедической работы по преодолению общего

недорrввития речи у -детей. Авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, Т.В.

Туманова - М.: Просвещение 2015;

- Примерной адаптированной программы коррекционно-

развивающей работы в логопедической группе детского сада дJuI детей с ОНР.

Нищева Н.В. 2015год;

- Положение о логопедической группе,ЩОУ;
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- А также разработки отечественных ученых в области общей и

специальной педагогики и психологии.

Таким образом, рабочая программа разработана с учетом целей и задач

основной образовательной программы дошкольного образования,

потребностей и возможностей воспитанников ,ЩОУ. В программе определены

коррекционные задачи, основные направления работы, условия и средства

формирования фонетико-фонематической, лексико-грамматической сторон и

связной речи. .Щанная рабочая программа предн€lзначена для обучения и

воспитания детей старшего дошкольного возраста 5-7 лет с различными

речевыми патологиями (ФФНР, ОНР), зачисленных логопедические группы

доу.
2, Харакгеристика возрастныхособенностей воспитанников.

2.1. Харакгеристика речевого развития детей 5-7 лет с ФФНР.

Фонетико-фонематическое недорЕввитие речи это нарушение

процессов формирования произношения у детей с различными речевыми

расстройствами из-за дефектов восприlIтия и произношения фонем. .Щети с

ФФНР это дети с ринолалией, дизартрией, дисла.,чией акустико-

фонематической и артикуляторно-фонематической формы. Без достаточной

сформированности фонематического восприятия невозможно становление его

высшей ступени

звукового анлIиза. Звуковой анализ 
- 

это операциrI мысленного

разделения на составные элементы (фонемы) разных звукокомплексов:

сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием нарушения

произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов

формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся

акустико- артикуляционными признаками. Уровень развития фонематического

слуха детей влиlIет на овладение звуковым анализом. Степень недоразвитиll

фонематического восприятия может быть различна.

В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявJIяется несколько

состояний:
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- трудности в анализе нарушенньп в произношении звуков;

- при сформированной артикуляции не различение звуков,

относящихся к рaвным фонетическим группам;

- невозможность определить нЕIличие и последовательность звуков

в слове.

Основ Hbte пр оявле н ая, хар а кmер u:rую щuе Ф Ф Н Р:

- недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е.

один и тот же звук может служить для ребенка заменителем двух или более

звуков. Например, вместо звуков ((с)), (ч), <<ш> ребенок произносит звук ((ть):

((тюмка) вместо (с}мкa)), (тяскФ) вместо ((чашка), ((тяпкФ) вместо (шапка>;

- замена одних звуков другими, имеющими более простую

артикуляцию, т.е. сложЕые звуки заменяются простыми. Например, группа

свистящих и шипящих звуков может заменяться звуками ((т)) и (д>, (р>

заменяется на (л), ((ш)) заменlIется на <ф>. <Табака> вместо <собака>, <<лыбо>

вместо <рыба>, <фубa> вместо <шубо;

- смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда

звуков в различных словztх. Ребенок в одних словах может употреблять звуки

правильно, а в других заменять их близкими по артикуляции или

акустическим признакам. Например, ребенок yпreeт правильно произносить

звуки (р>, (л) и (с)) изолирован}tо, но в речевых выскilзываниях вместо

(столяр строгает доску> говорит (старял стлагает дошку>;

- другие недостатки произношения: звук (р) 
- 

горловой, звук (с) -

зубной, боковой и т.д.

При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР

нарушается слоговая структура слова и произношение слов со стечением

согласных. Характер нарушенного звукопроизношеIлия у детей с ФФНР

указывает на низкий уровень развития фонематического восприятиJI.

Несформированность фонематического восприятия выражается в:

- нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи;

- неподготовленности к элементарным формам звукового анаJIиза и

синтеза; 
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- затруднениях при анаJIизе звукового состава речи.

У детей с ФФНР наблюдается некоторое недорrввитие или нарушение

высших психических лроцессов:

- внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным

и иссякающим, а также 
- 

слабо сформированным произвольное внимание,

когда ребенку трудно сосредоточиться на одном предмете и по специаJIьному

заданию перекJIючиться на другой;

- объем памrIти может быть сужен по сравнению с нормой. При

этом ребенку понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить

заданный материа-J,I;

- отмечаются особенности в протекании мыслительных операций:

наряду с преобладанием наглядно-образного мышления дети моryт

затруднrIться в понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость

протекания мыслительных операций может быть несколько замедленной,

вследствие чего может быть замедленным и восприятие учебного материal,,Iа и

т.д.

Исходя из перечисленньrх особенностей высшей нервной деятельности,

дети с ФФН в педагогическом плане характеризуются следующим образом:

- поведение может быть нестабильным, с частой сменой

настроения;

- мог},т возникать трудности в овладении 1^rебными

деятельности, т.к. на занятI4,Iх дети быстро утомlulются, для них

выполнение одного задания в течение длительного времени;

- возможны затруднения в запоминании инструкций педагога,

особенно 
- двух-, трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и

последовательного выполнениJ{;

- в ряде слr{аев появляются особенности дисциплинарного

характера.

В отличие от детей с ФФНР дети с фонетическим нарушением речи

(ФНР) не имеют нарушений фонематического слуха и восприlIтия.

видами

сложно
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ФНР - это нарушение звукопроизЕошения при нормальном физическом

и фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может

наблюдаться расстройство отдельного звука или нескольких звуков

одновременно. Как правило, такие нарушения звукопроизношения связаны с

нарушением артикуляционной моторики или ее недостаточной

сформированностью. Ребенок не может правильно выполнять движения

органаN{и артикуJlяции, особенно языком, в результате чего звук искажается,

(Моторное нарушение речи). Такие расстройства могут проявJuIться:

о в отсутствии (проrryске) звука - акета вместо ракета

. в искiDкениях - горловое произнесение зВУка р, Щечное - 
ш и т.Д,

Чаще всего нарушаются:

1. свистящие звуки - С, З (и их мягкие пары), I_{

2. шипящие звуки - Ш, Ж, Ч, Щ

З. сонорные (язычные) - Л, Р (и их мягкие пары)

4. заднеязычные - К, Г, Х (и их мягкие пары)

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого

согласного звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу

артикуляции и не требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т).

2.2. Харакгеристика речевого развития детей 5-7 лет с ОНР

ОНР - это такое речевое нарушение, при котором у детей с норм€tльным

слухом и относительно сохранным иЕтеллектом наблюдается недоразвитие

всех компонентов речевой системы (фонетико-фонематического и лексико-

грамматического). Это обусловлено тем, что в процессе онтогенеза все

компоненты развиваются в тесной взаимосвязи, и недоразвитие какого- то

одного компонента вызывает недоразвитие других компонентов речевой

системы.

Речевой опыт детей с ОНР весьма ограничен, языковые средства,

которыми они пользуются, являются несовершенными. Они далеко не

полностью удовлетворяют потребность устного обуrения. Поэтому

разговорная речь детей с данными речевыми нарушениями оказывается
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бедной, малословной, тесно связанной определенной сиryацией. Вне этой

ситуации она становится часто непонятной. Связнм (монологическая) речь,

без которой не может быть полноценного усвоения приобретенных детьми

знаний, либо развивается с большими трудностями, либо, вообще, полностью

отсутствует.

Все указанные откJIонения в развитии речи самостоятельно не

преодолеваются и не исчезают. Поэтому речевое развитие таких детей можно

обеспечить только при условии использования системы коррекциоЕных

мероприятий, предусматривающих формирование речевой практики, в

процессе которой происходит овладение фонематическими и лексико-

грамматическими закономерностями языка, обу.rение речи как средству

общения и обобщения. Выделение ОНР - это выделение определенного

симптомокомlrлекса. !анная группа является сложной нозологии и

механизмам. Существуют различные категории детей: дети с моторной и

сенсорной ала.пией; дети с задержкой речевого р,lзвития как симптом

задержки психического развития; дети с дизартрией; дети с задержкой

речевого р€IзвитиlI невыраженной этиологии.

Уровень общего недоразвития речи может быть различен: от полного

отсутствия речевых средств обуrения, до развернутой речи с элементами

фонетико-фонематического и лексико-грамматического недор€ввития.

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение

речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей

нарушено формирование всех компонентов речевой системы' касающихся и

звуковой, и смысловой сторон, при нормzшьном слухе и сохранном интеллекте

(Левина Р. Е.' Филичева Т. Б., Чиркина Г. В,).

Речевая недостаточность при общем недоразвитии речи у дошкольников

может варьироваться от полного отсутствия речи до развернутой речи с

выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недор€lзвития (Левина Р, Е.).

Общее неdоразвutпuе речu I уровня.
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Наблюдается rrочти полное отсутствие вербальных средств общения.

.Щ,ети четырех- пятиJIетнего возраста имеют очень скудный словарный запас,

который включает не более 20 слов. Ребенок использует либо слова -

звукоподражания (<би-би>), либо лепетные слова (фрагменты полного

развернутого слова, например, (уту> вместо <петую). Эти звуковые

компоненты сопровождаются мимикой и большим количеством жестов. TaloKe

много слов диффузного значения: одно слово имеет много значений

(например, (лапa>) - это все то, с помощью чего передвигаются: и ноги, и

колеса, и лапы). За словом не закреплено конкретное значение. Иногда один и

тот же предмет называется различными словами. Ребенок меняет одно слово

другим (например, действие заменяет назвапием предмета, (кров)) (кровать)

вместо <спать>). Очень грубо искажена звуков€uI структура слов,

воспроизводится, как правило, односложная структура, реже двусложная,

Фонематические восприятия, анЕIJIиз и синтез отсутствуют.

Фонетическая сторона речи тоже грубо нарушена, звукопроизношение

смазанное. На этом уровне речевого развития трудно определить, какой звук

произносит ребенок. Пассивный словарь шире активного, но понимание речи

все же ограничено ситуацией. Грамматический строй речи практически не

сформирован. Словоизменение и словообразоваЕие отсутствует. Появляется

фраза, но в ней нет точной связи между словами, нет грамматического

оформления, связь отсутствует в виде просодики и интонации, т.е, фразовая

речь либо полностью отсутствует на первом уровне ОНР, либо

характеризуется фрагментарностью.

Общее неdоразвutпuе реча II уровня.

На втором уровне речевые возможности ребенка значительно

возраст€lют. У детей имеется довольно большой словарный запас. В речи

преобладают существительные, маJIо глаголов, и еще меньше прилагательных.

Очень много в речи детей наблюдается вербальных ошибок (например,

(стрехает) вместо (чистит>, (стирает)), <моет>>), особенно глагольных. Много

смешений, наблюдается неточность значений слов. В речи ребенка очень

много аморфных глаголов (<<делает>>, (идет)), ((стоит)) и т.п,). Ребенок
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использует фразовую речь. Появ,rяются распространенные предложения. С

точки зрения количества слов предложения довольно объемные, но

грамматически фраза оформлена неправильно. Не все формы

дифференцир}.ются правильно. Ребенок неправильно употребляет падежные

беспредложные формы (неправильное согласоваIlие существительньlх и

прилагательных в среднем роде, особенно в косвенных падежах). Предложно-

падежные конструкции воспроизводятся неправильно. Например: < Я была

лелькa>), вместо <<Я была на елке)). В целом, предлоги и союзы используются

редко. Щля детеЙ со 2-ым уровнем ОНР характерны грубые нарушениrI

грамматического строя речи. Наблюдается большое количество

аграмматизмов при употреблении существительных, глаголов;

прилагательные употребляются крайне редко, т.к. они носят отвлеченный

характер. У детей усвоены только простые формы словоизменения.

Словообразование грубо нарушено. Его практически нет, кроме

уменьшительно-ласкательных форм. У детей со 2-ым уровнем речевого

недор€tзвития синтаксически предложеЕия значительно лучше сформированы,

чем у детей с 1 уровнем ОНР. Понимание речи значительно улу{шается.

Ребенок дифференцирует многие акустически близкие слова, Ео не все.

ФонематическаJ{ сторона речи Еарушена, ребенок не может выделить звук на

фоне слова. Звукослоговая структура слов более р€ввернута (ребенок

воспроизводит два-три слова), Но наблюдается грубое искажение

многосложных слов, особенно слогов со стечением. Слова воспроизводятся

вариативно (например, (ада)) вместо <звездо). Нарушение

звукопроизношения носит полиморфный характер. Правильно произносятся

гласные и простые по артикуляции звуки. Как правило, наблюдаются стечениrI

и замены. Заiuены характериз},ют задержку фонетического развития ребенка.

Таким образом, у детей с ОНР 2 уровня наблюдаются морфологические

и синтаксические аграмматизмы, примитивнбt связн,ш речь, понимание речи

остается неполным., т.к. многие грамматические формы рrвличаются

недостаточно.
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Общее неdоразвuпuе речu III уровня.

Этот уровень характеризуется тем, что обиходная речь становится более

развернутой, oTcyTcTB5rToT грубые фонетические и лексико-грамматические

нарушения. Звуковая сторона относительно сформирована, но остzlются

нарушения произношениrI сложных по артикуJUIции звуков и нарушеЕиrI

звукослоговой структуры слова. Особенно большие нарушения наблюдаются

во всех формах связной речи (рассказ по сюжетной картинке.' расск€rз на

заданную тему). Есть неточности употребления многих слов, верба,rьные

парафазии. Имеется несформированность семантических полей, В активном

словаре присутствуют существительные, глаголы, но мЕIло прилагательных,

сложных предлогов и союзов, но они все- таки уже имеются. В активной речи

использ},ются преимущественно простые распространенные предложения.

Возникают большие трудности при употреблении сложноподчиненных

предложений. Наблюдается недостаточная сформированность и неточн€uI

дифференциация форм словоизменения и словообрuвования. Аграмматизмы

наблюдаются в тех формах, которые поздно появляются в онтогенезе.

Например, согласоваЕие существительных и прилагательных в среднем роде,

употребление сложньIх предлогов (из-за>, <из-под). Очень часто отсутствуют

связующие звенья в сложноподчиненных предложениях. Наблюдается

нарушение сложных форм фонематического анЕIлиза и синтеза. Выражены

нарушения в овладении чтением и письмом.

Таким образом, на третьем уровне ОНР наибольшие затруднения

наблюдаются при построении произвольной фразы.

Общее неdоразвutпuе реча IV уровня.

Щети, отнесенные к четвертому уровню речевого рiIзвития, Ее имеют

грубых нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно

четкая дифференциация звуков.

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в

различных вариаЕтах искажения звуконаполняемости, поскольку детям

трудно удерживать в памяти грамматическиil образ слова. У них отмечаются

персеверации (бпибиблиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной-
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портной), сокращение согласных при стечении (качиха кет кань-ткачиха ткет

ткань), замены слогов (кабукетка-табуретка), реже --огryскание слогов

(трехтажный-трехэтажный).

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с

неполноЙ сформированностью звукослоговоЙ структуры слова у детеЙ

отмечаются недостаточная внятность, выр€вительность речи, нечеткаJI дикциJl,

создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что

свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного

восприятия фонем и явJLяется важным показателем незавершенного процесса

фонемообразования.

.Щети этого уровня речевого р€ц}витиJI имеют отдельные нарушениrI

смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в

нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных (филин, кенryру),

растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, пианист), частей тела

(пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые

понятия (деревья - березки, елки, лес).

При обозначении действий и признаков предметов дети используют

типовые и сходные назваЕия (прямоугольный * квадрат, перебежал - бежал).

Лексические ошибки проявJuIются в замене слов, близких по значению

(маrrьчик чистит метлой двор вместо мЕuIьчик подметает), в неточt{ом

употреблении и смешении признаков (высокий дом - большой, смельй

маJIьчик - быстрый).

В тоже время дJlя детей этого уровня речевого развития характерны

достаточнtш сформированность лексических средств языка и умениrI

устанавливать системные связи и отношения, существующие внутри

лексических групп. Они довольно легко справляются с подбором

общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета (большой -
маленький), прос,гранственную противоположность (далеко - близко),

оценочнlrо характеристику (плохой хороший),

,Щети испытывают трудности при выражении антонимических

отношений абстрактных слов (бег - хождение, вежJIивость - злой, доброта),
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которые возрастают по мере абстрактности их значения,

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка

особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с

переносным значением.

При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у

детей возникают зЕачительные трудЕости при назывании лиц мужского и

женского рода (летчик вместо летчица), появляются собственные формы

словообразования, не свойственные русскому языку (скреп}п{ка вместо

скрипачка).

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью

увеличительньrх суффиксов. .Щети либо повторяют названное слово (большом

дом вместо домище), либо называют его произвольную форму (домуща вместо

домище).

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно-

ласкательных суффиксов (гнездко-гнездышко), суффиксов единичности

(чайка - чаинка).

На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в

речевой практике, у детей отмечаются трудности при образовании

мЕLпознакомых сложных слов (пчельник вместо пчеловод).

Сложности возникают при дифференциации глаголов, вкJIючающих

пиставки ото-, вы.

В грамматическом оформлении речи часто отмечаются ошибки в

употреблении существительных родительного и винительного падежа

множественного числа (,Щети увидели медведев, воронов). Имеют место

нарушения согласованиrI прилагательных с существительными мужского и

женского рода' единственtlого и множественного числа, нарушения в

согласовании числительных с существительными.

Особ}то сложность для детей четвертого ypoBHlI речевого развития

представляют конструкции с придаточными предложениями, что вырФкается

в пропуске союзов, замене союзов, в инверсии.

Лексико - грамматические формы языка у всех детей сформированьт
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неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное колиtIество

ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность осуществлениJI

верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. С

другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в

самостоятельной речи.

Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого

развития являются недостатки связной речи: нарушениJI логической

последовательности, застревание на второстепенных деталях, проIryски

главньtх событий, повторы отдельных эпизодов при составлении рассказа на

заданную тему, по картине, по серии сюжетных картин.

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении

рассказов на свободную тему с элементами творчества дети используют в

основном простые малоинформативные предложениJI.

2.3. Аналитическаясправка.

В сентябре 2019 года логопедические группы {ОУ был зачислен 51

ребенок.

Из них 30 детей с нарушениями речи:

Группа
выявленные
нарушения

Старшая логопедическая
группа

Подготовительная
логопедиtrескм группа

жижнова Елизавета
Кирилловна

Арутюнян Николай
Каренович

Сахаров Александр
Игоревич

Бельчук Арина Радуевна

Черменева .I|,арья Павловна Ванина Анна Алексеевна
Черменева Варвара

Павловна
Вечкин.Щмитрий

.Щенисович
тепков Алексей

Андреевич
Герасимова Татьяна

Сергеевна
иванов Глеб

Александрович
Гогина Мария Семеновна

Шкуренко Тимофей
Андреевич

.Щеева Мирослава
олеговна

Шевернева Виктория
Ивановна

Щобричкая !,арья
Александровна

Зосименко Сергей Журавлева Ангелина
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Викторович михайловна
Пахомова София

Алексеевна
Казаков Захар Никитович

Митяев Антон
Александрович

Макаров Захар
Владимирович

Лукьяненко Надежда
лилиановна

Ми,грошенков Богдан
станиславович

Гераскин Владимир
АНТОНОВИЧ

Нуца;rханова Аиша
лотмановна

Кондратьев Анатолий
Андреевич

Силуянов Андрей
Алексеевич

Рутковский Вячеслав
вячеславович

Холоднов Николай
Андреевич

Итого нуждающихся в
коррекции
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Охвачено коррекцией
речи

OcHoBHbtMu заlачалlu лоzопеduческой рабоmьt на 20I9-2020 учебньrй

?оl являюmся:

. своевременное вьuIвление отклонений в речевом развитии

воспитанников;

. определение их уровня и характера;

. коррекция этих нарушений;

. распространение специ€tльных знаний по логопедии среди

педагогических работников и родителей (законных представителей).

I-{ель: своевременное вьulвление и коррекция речевьIх нарушений,

создание условий для формирования правильного речевого развития

дошкольников.

[uаzносmuческая рабоmа

В 2019-2020 учебном году в сентябре, январе и мае учитель-логопед,

проводит диагностические процедуры в дошкольных группах МА.ЩОУ

детский сад Ns50 <<Зоренька>> комбинированного вида МосковскоЙ области,

г.о. Мытищи всего б групп.

Проведение диагЕостики позволило :

- выявить дошкольников с речевой патологией;
1,7
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- определить динамику речевого развития каждого ребёнка, в том числе

заметить тенденцию к речевому нарушению.

Итоги диагностики отражены в документации }rчителя-логопеда:

журнме обследования, в речевьIх картах (логопедические группы).

3. Особенности осуществJIения образовательного процесса

3.1. Щель, задачи и принципы деятельности учителя-логопеда по

реализации коррекцпошно-развивающей работы с детьми, имеющими

парушеЕия речи.

Itель проzрамллD, - создать условия для формирования полноценной

фонетической и лексико - грамматической системы языка, рдlвития

фонематического восприrIтия и навыков первоначального звукового анмиза и

синтеза у детей с нарушениями речи (ФФНР, ОНР и др. речевыми

патологиями), зачисленных в логопедические группы .ЩОУ.

В процессе коррекцuонноzо процессо решаюmся слеlуюuluе заdачu:

- раннее вьLявление и своевременное предупреждение речевых

нарушений;

- преодоление недостатков в речевом развитии;

- воспитание артикуляционных навыков звукопроизношениJl и развитие

слухового восприятиJl;

- нормiIлизация звукопроизношения и слоговой струкryры слова;

- развитие навыков звукового ан€Lпиза и синтеза;

- развитие лексико-грамматических категорий и связной речи

(монологической и диалогической речи).

!осmuеlсенuе посmаменной целu u решенuе заdач осуtцесmмяеmся с

уч ё mом anedy ю u4 uж пр uн цuпо в :

- принцип природосообразности, т.е. синхронного выравниванI4я

речевого и психического развитиrI детей с нарушениями речи;

- онтогенетический принцип, учитывающий закономерности рЕt:lвитиrl

детской речи в норме;

- принцип индивидуализации, }пrета возможностей, особенностей
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развития и потребностей каждого ребенка;

- принцип признания каждого ребенка полноправным участником

образовательного процесса;

- принцип поддержки детской инициативы и формирования

познавательных интересов каждого ребенка;

- принцип конкретности и доступности учебного материала,

соответствия требований, методов, приемов и условия образования

индивидуальным и возрастным особенностям детей;

- принцип систематичности и взаимосвязи учебного матери€rла;

- принцип постепенности подачи rIебного материала;

- принцип концентрического наращиваниJI информации в каждой из

послед}.ющих возрастных групп во всех IUIти образовательньж областях.

- fiринцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;

- принцип обеспечения активной языковой практики.

Основной формой рабоmьt с lеmьмu являеmся uzровая dеяmацьносmь

основная форма деятельности дошкольников. Все коррекцuонно-

развuваюlцuе (uнduвudуальньtе u поdzрупповьtе), в соответствии с Рабочей

программой носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и

р:ввивающими игровыми упр€Dкнениями и ни в коей мере не дублируют

школьньIх форм обучения.

Таким образом, основной задачей Рабочей программы учителя-логопеда

на 2019-2020 1^rебный год является овладение детьми самостоятельной,

связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками,

фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует

психологическую готовность к об5лrению в школе и обеспечивает

преемственность со следующей сryпенью системы общего образования.

4. Щелевой компонент рабочей программы учителя-логопела ffОУ
4.|. Щелевые ориентиры (планируемые результаты) по

образовательной облаgги <<Речевое развитие).

Главной идеей рабочей программы является: реuluзацuя
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образоваmеJlьньN заlач dоulкольноzо образованuя с прuвлеченuелl

caшxpouuozo выравнuванuя речевоzо u псuжаческо?о розваmая lеmей с

нарушенuямu реча, зачuсленньtх в лоzопеOuческае zруппы [ОУ.
Результаты освоениrI рабочей программы rIитеJuI-логопеда

представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС {О
целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от

характера про!раммы, форм ее ре.rлизации, особенностей развития детей.

I tелевые ориеЕтиры не подлежат непосредственной оценке в виде

педагогической и/или rrсихологической диагностики и не моryт сравниваться с

реальными достижениями детей. I]елевые ориентиры, представленЕые во

ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства

Российской Федерации. Щелевые ориентиры данной Программы базируются

на ФГОС .ЩО и задачах данной рабочей программы.

К целевым орuенmuрам Йоtакольноzо образованuя (на эmапе

заверtаенuя dоuлкольноzо образованuя) в сооmвеmсmвuu с проzралtллой [ОУ
оmносяmся слеlуюu4uе соцuаллrно - нормаmавньrе харакmерасmuкu

во змоlкн blx dосmuясен а й ре б ен ка:

- Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и

желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать

умозаключения, знает и умеет пересказывать скalзки, рассказывать стихи,

составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке;

у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что

обеспечивает формирование предпосылок грамотности;

- Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать., он

обладает нач€uIьными знанIбIми о себе, о природном и социa}льном мире;

- Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на

знания и умения в различных видах деятельности;

- Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности,

способен выбрать себе занятия и партнеров по совместЕой деятельности;

- Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и

взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому
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себе, окружающим, к различным видам деятельности;

- Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться

успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается

р€врешать конфликты;

- Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя;

-Ребенок обладает развитым воображением, которое реЕuIизует в разных

видах деятельности;

- Ребенок умеет подчиняться правилам и социаJIьным нормам, способен

к волевым усилиJIм;

- У ребенка рЕtзвиты крупнаrI и мелкЕш моторика, он подвижен и

вынослив, владеет основными движеЕиями, может контролировать свои

движения' умеет управлять ими.

Щелевые ориентиры выступЕIют основаниlIми преемственности

дошкольного и начального общего образования.

Результативность коррекционной логопедической образовательной

деятельности отслеживается через диагностические исследования 3 раза в год

с внесением последующих корректив в индивидуаJIьные планы (маршруты)

коррекции и в содержание всего коррекционно-образовательного процесса.

Уг.lryбленное логопедическое обследование детей осуществляется

r{ителем-логопедом.

Углубленная диагностика проводится в течеЕие сентября на

логопедиlIеском пункте.

Задачами углубленного логопедического обследования являются

выявление особенностей общего и речевого развития детей: состояния

компонентов речевой системы, соотношениJI развития различных

компонентов речи, сопоставJIение уровня развития языковых средств с их

активизацией (использованием в речевой деятельности).

Углубленное логопедическое обследование на логопедическом пункте

позволяет выявить не только негативн)aю симптоматику в отношении общего

и речевого р€ввития ребенка, но и позитивные симптомы, компенсаторные
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возможности, зону блиr(айшего развития.

,Щиагностика позволяет решать задачи развивающего обучения и

адаптировать программу на логопедическом пункте в соответствии с

возможностями и способностями каждого ребенка.

Речевая карта ребенка к программе разработана дJuI детей с общим

недоразвитием речи с 4 до'7 лет, что позволяет проследить динамику речевого

развитиrl ребенка на протяжении трех лет.

После заполнения r{ителем-логопедом речевой карты каждого ребенка

составJuIется таблица состояния общего и речевого развития детей. Оценка

промежуточных результатов р€ввития осуществляется в январе после зимних

каникул и в конце учебного года. В это время учитель-логопед вновь

заполняет таблицу состояниlI общего и речевого развития детей, с внесением

корректив в индивидуЕrльные планы коррекции и в содержание всего

коррекционно - образовательного процесса.

Результаты мониторинга нЕйодят отражение в речевых картах детей, где

отмечается динамика коррекции звукопроизношения и развития речевых

функций каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей,

ежегодном отчете учителя-логопеда и анализе эффективности работы

логопедического пун кта.

Результаты мониторинга учитель-логопед сможет использовать при:

о Планировании коррекционно-образовательной деятельности

(подгрупповой и индивидуальной);

о Отборе методов, приемов и технологий;

о Комплектовании подгрупп для непосредственной образовательной

деятельности.

В качесmве наеляlно-lаOакпtuческо?о обеспеченuя асполшуюmся:

l. Методический комплект Е.В. Мазановой:

Речевая карта (5-6; 6-7лет). - М. ГНОМ: 2014.

Картинный материал к речевой карте ребёнка (5-б; 6-7лет).

Методические указания и картинный материм.- М. ГНОМ: 20l4.
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2. Щидактический материал по обследованию речи детей: альбом для

логопеда. Иншакова О.Б. - Владос, М., 2008.

Картинный материал к речевой карте позволяет провести исследование

состояниJl общего и речевого развитиJI дошкольника от 4 до 7 лет на

логопедическом пункте. В пособии представлены методика проведения

обследования и необходимые для этого предметные и сюжетные картинки.

Для выявления произношения согласных позднего онтогенеза в словах и

предложениях. Состояние произношения гласных и согласных раннего

онтогенеза устанавливается по результатам обследования ребёнка.

Обследование ребёнка с использованием картинного матери€rла

проводится на протяжении нескольких дней, охватывая за один день не более

одного-двух разделов и затрачиваJI на это не более l0 минут, если ребёнку 4

года; 15 минут - если ребёнку 5 лет и 20 минут - если ребёнку б лет. Следует

создать положительный эмоциона,чьный фон, заинтересовать, не принуждать к

выполнению заданий при обследования ребёнка на логопедическом пункте.

Необходимо использовать различные формы поощрениJI ребёнка, давать

положительную оценку выполнения заданий, подбадривать и поддерживать

его. При первых проявлениях устаJIости 14пи негативизма следует прекратить

обследование и продолжить его уже на след}.ющий день.

Лоzопеduческое обо,tеdованuе ребёнка преOполаzаеm:

-определение речевых расстройств;

-постановку закJIючительного диагноза r{ителем-логопедом;

-выбор программы, методик и технологий развивающего обучения с

r{етом структуры речевого лефекта и уровня интеллекту€}льного развития.

fuя проведения логопедическогообследованияиспользуются

простые и высокодифференцированные методы исследования:

о Изучениемедицинскойдокументации.

о ИндивидуЕrльные беседы с родителями.

о Анкетирование.

о Наблюдение.
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о Беседы (с ребенком, родителями, воспитателями).

о Задания.

о Пробы.

о Обlчающие эксперименты.

о Визуальноеисследованиеоргановартикуляции.

о Из1..rение медицинской документации (в слrIае грубого

нарушения анатомического строениJr артикуляционного аппарата).

Сро ка прове let uя мо н аmор aшzaz

Сентябрь - первичное обследование с целью постановки уточненного

логопедического диагноза.

Январь - вьuIвление динамики развития. Май - оценка достигнутых

результатов.

Результаты логопедического обследования заносятся в индивидуальные

речевые карты (сентябрь), а также в таблицы состояниlI общего и речевого

рaввития детей на логопедическом пункте, заполнjIемые (сентябрь, январь,

май).

э mапьt лоzо пеd uчес коzо о бслеdо ван uя:

I этап - орuенmuровочньlй - вкJIючает в себя сбор анамнестических

данных путём из1^lениJI медицинской и педагогической документации, опрос

родителей и педагогов, выявление индивидуzrльных особенностей ребенка,

путем беседы с ним и наблюдением за его игровой и учебной деятельностью,

На основании полrrенных данньж предварительно опредеJuIется речевой

дефект, его возможные причины и сопутствующие диагнозы, а TaIoKe

уточняются необходимые методики для проведениrI дЕrльнейшего

обследования.

lI этап - duаzносmuческuй - собственно обследование ведущих

компонентов языковой системы и неречевых психических процессов, итог

которого обосновывает логопедическое закJIючение.

Ш III этап - аналumuческuй - интерпретация полrlенных данных и

заполнение речевьIх карт и комrlлексных диагностических таблиц на детей

логопедического пункта. 
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Согласно целям и задачам образовательной области <Речевое р€}звитие)

основным планируемым результатом работы в этой области является

lосmuеrcенuе KaclclbtM ребенколt уровня рецевоzо развumuя,

сооmвеmсmвуюлцеzо возрасmным норм(м, преdупрежlенuе возмоJrсньtх

mруdносmей в усвоенuu uлкольньlх знанuй, обусловленньlх наруuленuялru

реча, u обеспечuваюuluлп ezo соцuulьную аOапtпацuю u uнmеzрацuю в

обulесmве.

4.2 Промеясуточные планируемые результаты по образовательной

области <<Речевое развитпе)

Ребенок 5-6 лет, посещающий логопедическую группу ДОУ, должен

обладать след).ющими знаниями, умениями и навыками:

Нормалuзацuя фонеmuческо й сmороньt речu:

- Правильно артикулирует все поставленные звуки речи в ратIичных

фонетических позициях и формах речи;

- [ифференцирует все изученные звуки;

Развumuе свобоdноzо обtценuя со взросJtьlмu u dеmьмu:

- Свободно пользуется речью для выражения своих знаний, эмоций,

чувств;

- В игровом взаимодействии использует разнообразные ролевые

высказывания.

Развumuе

zрсlJуlлаmuческоzо

монолоzuческой

dеяmельносmu:

компоненmов Лгср (лексuческой сmороньr,

речu - duалоzuческой u

формах u Budax lепской

сmроя

форм)

речu, связной

разлuчньIхв

- Использует разнообр€вк}.ю лексику в точном соответствии со

смыслом;

- Используетсложные предложениJIразных видов, р€lзнообразные

способы словообразования;

- Составляет по образцу рассказы по сюжетной картине, по набору

картинок; из личного опыта, последовательно, без существенных пропусков
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пересказывает небольшие литературные произведениlI.

Форм upoBaH ue звуково й аналuлпuко-с uнmеmuческой акtпuвносmu:

- Способен проводит звуковой анаJIиз слов различной звуковой

структуры;

- Способен качественно характеризовать выделяемые звуки (гласные,

твердый согласный, мягкий согласный, ударный гласный, безуларный гласный

звук);

- Правильноупотребляетсоответствующиетермины.

Ребенок 6-7 лет, выпущенный из логопеди.Iеской группы ,,ЩОУ, должен

обладать следующими знаниями, умениями и навьками в образовательной

области ФГОС <Речевое развитие)):

Норм all uза цuя фо н е m uче ско й сmо ро н ы р еч u :

- ГIравильно артикулирует все звуки русского языка в различных

фонетических позициях и формах речи;

- !ифференцирует все звуки.

Развumuе свобоdноzо обtценuя со взросльIмu u dеmьмu:

- Способен rIаствовать в коллективной беседе (самостоятельно

формулировать и задавать вопросы, арryментировано отвечать на вопросы);

- Свободно пользуется речью дJIя установления контакта,

поддержания и завершения разговора.

Разваmuе компоненfпов ЛГСР (лексuческой сmороньц

?ра rrаmuческоzо сmроя речu, связной речu - luалоzuческой u

монолоzuческой форм) в разJIuчньlх формах u вudах dеmской

dеяtпапьносmu:

- Использует слова рaвньIх частей речи в точном соответствии с их

значением, активно пользуется эмоционtuIьно-оценочной лексикой и

выразительными средствами языка;

- Использует разнообразные способы словообразования, сложные

предложения разных видов, рЕвные языковые средства для соединения частей

предложения;

- Самостоятельно пересказывает и драматизирует
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небольшие литературные произведения, составляет по плану и образцу

описательные и сюжетные рассказы;

- называет в последовательности слова в предложении, звуки и слоги

в словах, р€вличает понятия (звук), ((слог)), (слово>, ((предложение>.

Формuрован uе звуково й анм umuко-санmеmuческо й акmuвносmu:

- воспринимает слово и предложение как самостоятельные единицы

речи, правильно использует в своей речи;

- способен делить предложения на слова и составлять из слов (2-4);

- способен членить слова на слоги (2-4) и составлять из слогов;

- способен проводить звуковой анЕLпиз слов;

- понимает смыслоразличительную роль фонемы.

5. Солержательный компонент рабочей программы учителя-

логопела,ЩОУ.

5.1 Описание коррекцrrонной образовательной деятельности в

соответствии с направлениями речевого развития ребенка.

Исходной методологической основой содержания коррекционной

работы на логопедическом пункте !ОУ являются положения, разработанные в

отечественной логопедии Л.С. Выготским, Р.Е. Левиной, Л.Е. Журовой, Т.Б.

Филичевой, Г.В. Чиркиной и другими,

Рабочая программа учителя-логопеда на 2019-2020 учебный год

составлена на основе типовых базовых программ с учетом положений

программы ДОУ и ФГОС {О:
- проzрlIJпма лоzопеduческой рабоmы по преоОоленuю фонеmuко-

фонемаmuческоzо неdоразвumuя речu у dепей (Т.Б. Фuлuчева, Г.В.

Чuркuна, Т.В. Туманова 20I5z.);

- про'рuл|лrа лоzопеluческой рабоmьt по преоdоленаю обulеео

неdоразвumuя речu у dеtпей (Т.Б. Фtшuчевой, Г.В. Чuркuна, Т.В. Тумонова

2015г.)"

- Прпмерная адаптировацная программа коррекционно-

развивающеЙ работы в логопедическоЙ группе детского сада для детеЙ с
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ОНР (с 4 до 7 лет) (Н.В. Нuulева 20l5z.), рекомендованных Ученым Советом

ГНУ <Инстиryт коррекционной педагогики Российской академии

образования> дJLя использования в ffOY. Использование двух программ

одновременно обусловлено наJIичием в логопедических группах ДОУ детей

каксФФНР,такисоНР.

Содержание коррекчионной образовательной деятельности

обеспечивает:

. Выявление особых образовательных потребностей детей с

нарушениями речи;

. осуществление индивидуtцьно ориентированной медико-

педагогической помощи детям с нарушениями речи с учетом особенностей

психофизического развитиrI и индивиду€rльных возможностей;

. Возможность освоениJ{ детьми с нарушениями речи основной

общеобразовательной прогрulммы ДОУ и их интеграции в образовательном

учреждении.

В соответствии со спецификой логопедических групп ДОУ

образовательная область <Речевое развитиеD выдвинута в рабочей программе

на первый план, так как овладение родным языком является одним из

основных элементов формирования лиЕIности.

Основные задачи по образовательной области <<Речевое развитие):

Руководствуясь главной целью коррекционно-логопедической работы, можно

выделить несколько основных задач рабочей программы учителя-логопеда

ДОУ:
. формировать навыки владеЕия речью как средством общения и

культуры;

. обогащать активный словарь;

. способствовать рЕtзвитию связной, грамматически правильной

диалогической и монологлтческой речи;

. содействоватьрfurвитию речевого творчества;

о развивать звуковую и интонационную культуру речи,

фонематический слух;
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. знакомить с книжной культурой, детской литературой;

. формировать понимание на слух текстов различных жанров детскоЙ

литературы;

о формировать звуковую анЕLпитико-синтетическую активность как

предпосылку обучения грамоте.

OcHoBHbtMu направленuялru рабоmьt учитеJIя-логопеда ДОУ по

коррекции и развитию речи детей с нарушениями речи в соответствии с

образовательной областью <Речевое развитие)) ФГОС ДО являются:

t. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация

звукопроизношения) - развитие восприятия звуков родной речи и

произношения;

2. Формирование элементарного осознаЕия явлений языка и речи

фазвитие фонематического восприJIтия и слуха) - различение звука и слова,

нахождение места звука в слове;

3. Развитие активного словаря - освоение значений слов и их уместное

употребление в соответствии с контекстом высказывания, сиryациеЙ, в

которой происходит общение;

4. Формирование грамматического строя речи:

А) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам),

Б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и

предложений), В ) словообразование;

5. Развитие связной речи - монологической (рассказывание) и

диЕuIогической (разговорной);

6. Воспитание любви и интереса к художественному слову.

Заlача по образоваmеllьной обласtпu <<Речевое развumuо, в сmаршей

лоzопеd uческо й zруппе:

. способствовать свободному использованию речи для выражения

своих знаний, эмоций, чувств;

. r{ить использовать разнообразную лексику в точном соответствии со

смыслом;
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. формировать навыки использования сложных предложениЙ разных

видов, разнообразных способов словообразования;

. формировать навыки правильного звукопроизношения;

. учить составлять по образцу рассказы по сюжетной картине, по

набору картинок; из личного опыта, последовательно, без существенных

пропусков пересказывать небольшие литературные произведения;

. формировать навыки дифференцированного использования

разнообразных формул речевого этикета;

. способствовать эмоционarльному воспроизведению поэтических

произведений, чтению стихов по ролям;

. учить перескzlзывать знакомые произведения, г{аствовать в их

драматизации;

. учить эмоционально реагировать на поэтические и прозаические

художественные произведения;

. способствовать осмысленному восприJlтию мотивов поступков.,

переживаний литературных персонажей;

. знакомить с произведениями детских писателей и поэтов;

. )л{ить проводит звуковой ан€lпиз слов различной звуковой структуры;

. формировать навыки качественной характеристики вьцеJuIемых

звуков (гласные, твердый согласный, мягкий согласный, ударный гласныЙ,

безуларный гласный звук);

. учить правильно употреблять соответствующие термиЕы.

3аlача по образоваmельной обласmа кРечевое развulпао) в

по deo mов umел ь ная ло 2о пе0 uче ско й zpy п пе :

. учить r{аствовать в коллективной беседе (самостоятельно

формулировать и задавать вопросы, арryментировано отвечать на вопросы);

о формировать навыки свободного использования речи для

установлениJI контакта, поддержания и завершения разговора;

. )л{ить использовать слова разных частей речи в точном соответствии

с их значением, пользоваться эмоционilJIьно-оценочной лексикой и

выразительными средствами языка;
з0



о формировать навыки использования разнообразных способов

словообразованшI, сложные предложения разных видов, разные языковые

средства для соединениJI частей предложения;

о }чить правильно произносить все звуки родного язь!ка, отчетливо

произносить слова и словосочетания, проводить звуковой анализ слов;

. формировать навыки самостоятельного пересскatзываниJt небольших

литераryрных произведений, составления по плану и образцу описательных и

сюжетных рассказов;

. знакомить с произведениями детских писателей и поэтов;

. учить опредеJшть последовательность слов в предложении, звуков и

слогов в словЕж, различать понятия (звук)), ((слог)), ((слово))9 (предложение));

. формировать навыки дифференчированного использования

разнообразных формул речевого этикета в общении со взрослыми и

сверстниками;

о учить соблюдать элементарные нормы словопроизношения,

постановки словесного ударения;

. формировать навыки выразительного чтения стихотворений;

о учить самостоятельно пересказывать знакомые художественные

произведения;

. учить эмоционаIIьно реагировать на поэтические и прозаические

художественные произведениrI;

. формировать навыки импровизации на основе литературных

произведений;

. способствовать осмыслению событий, которьrх не было в личном

опыте;

. учить воспринимать текст в единстве содержания и формы;

о учить различать жанры литературных произведений, выделяя их

характерные особенности;

. формировать навыки восприятия слова и предложеншl как

самостоятельные единицы речи, правильного использования в речи;

. учить делить предложениJI на слова и составлять из слов (2-4);
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. учить членить слова на слоги (2-4) и составлять из слогов;

. формировать навыки звукового анzLпиза слов.

5.2 Солержанпе и орrанизация образовательной коррекционпо-

логопедической деятельности в условиях !ОУ.
Эффективность коррекционно - воспитательной работы опредеJuIется

чёткой организацией детей в период их пребывания в детском саду,

правильным распределением нагрузки в течение дня, координацией и

преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса.

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению

ФФНР и ОНР у детей логопедических групп обеспечивает вариативность и

личностную ориентацию образовательного процесса с учетом

индивидуальных возможностей и потребностей детей.

Форма организации обучения на логопедическом пункте ДОУ *

фронтальная,, подгрупповм и индивидушIьная. В соответствии с ФГОС .ЩО

основной формой работы с детьми - дошкольниками является игровая

деятельность. Рабочая программа учитывает это положение, но предполагает,

что занятие при максимаJIьном использовании игровых форм остается одной

из основных форм работы с детьми, имеющими нарушения речи.

Организация деятельности логопеда в течение года оцределяется

задачru\.rи, поставленными Рабочей программой. Учебный год на

логопедшIеском пункте ,,ЩОУ условно делится на 3 периода:

l периол - сентябрь - ноябрь;

2 период - декабрь - февраль,

З период - март - май.

кол-во недель Количество занятий в неделю

Развитие
связной речи

Развитие фонетико-
фонематической
стороны речи

l период обучения
1 сентября- 12
сентября

2 недели

з2
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15 сентября-28
ноября

1 l недель l занятия в
неделю

На индивидуально-
подгрупповых
зtшятиях

Всего
занятий l 1

2 периол обучения
l декабря-28
февра,rя

1 l недель 1 занятия в
неделю

На индивидуально-
подгрупповых
занятЕях

Всего
занятий l l

З период обучения
2 марта-30 мая 12 недель 1 занятия в

неделю
На индивидуа,,rьно-
подгрупповых
занятиях

Всего
занят+lй |2

Периол с l по 15 сентября (2 нелели) отводится для углубленной

диагностики речевого развития детей, сбора анамнеза, уточненшI

логопедиtIеских заключений, составления индивиду€rльных планов

коррекционной работы на год и заполЕение речевых карт. В этот период

времени логопед проводит индивиду€rльную комплексную диагностику

каждого ребенка, фронтальные занятия не проводятся.

После проведенной диагностики специаписты, работающие в

логопедической группе, на психолого-медико-педагогическом консилиуме

(tIМПк) при заведующей ДОУ обсуждают результаты диагностики

индивидуаIIьного развития детей и на основании полученных результатов

утверждzIют план работы группы.

С 16 сентября начинается организованная образовательная

коррекционно - логопедическаJI деятельность с детьми в соответствии с

утвержденным Irпаном работы: начинаются фронтальные, подгрупповые и

индивидушIьные занrlтия. В конце учебного года проводится очередное

заседание ПМПк ДОУ с тем, чтобы обсудить динамику индивидуа,IIьного

развития каждого воспитанника. Реализация содержания образовательной

области <Речевое развитие) осуществляется через регламентируемые (НО.Щ) и

нерегламентируемые виды деятельности фежимные моменты, игры, труд,

театр€rлизованнм деятельность, экскурсии, проryлки, самостоятельнzu{

деятельность детей).

количество занятий

в логопедической группе проводится 2 фронтмьныхстаршей
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логопедических занятия (понедельник, среда) продолжительностью 20-25

минут: это занятия по формированию фонетико-фонематической стороны

речи, подготовке к обучению грамоте, по формированию лексико-

грамматической стороны речи и рzввитию связной речи. Их количество и

порядок опредеJUIется уt{ителем-логопедом согласно ка,чендарному

планированию и исходя из индивиду€uIьных особенностей детей и их

успешности в усвоении программного материaчlа.

fuя подгруппы детей с ОНР (если такм имеется в логопедической

группе) проводится одно фронта.rrьное занятие дополнительно (понедельник)

продолжительностью 20-25 минут.

Оно направлено на уточнение и закрепление уже пройденньж тем, а так

же на уточнение, расширение и обогащение словарного запаса, отработки

грамматических категорий, развитие связного выск€tзывания.

Таким образом, в старшей логопедической группе для детей с ФФНР

проводится 2 фронта,rьных логопедических занятия в неделю (66 занятий в

год), и для детей с ОНР проводится 2 фронтальных логопедических занятия в

неделю (66 занятий в гол).

В подготовительной к школе логопедической группе проводится 2

фронтальных логопедических занятия (вторник, четверг) продолrкительностью

25-З0 минут: это занятия по формированию фонетико-фонематической

стороны речи и обучению грамоте. Их количество и порядок определяется

учителем-логопедом согласно календарному планированию и исходя из

индивидуЕrльньrх особенностей детей и их успешности в усвоении

программного материала.

.Щля подгруппы детей с ОНР проводится одно фронта,льное заIuIтие

дополtiительно (понедельник) продолжительностью 25-З0 минут по

формированию лексико-грамматической стороны речи. Таким образом, в

подготовительной к школе логопедической группе для детей с ФФНР

проводится 2 фронтшrьных логопедических занJIтия в неделю (66 занятий в

год), и для детей с ОНР прово дится 2 фронтальных логопедических занятия в
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неделю (66 занятий в год).

При планировании НО,Щ учитель-логопед и воспитатель учитывают

тематический принцип отбора материала, с постоянным усложнением

заданий. При изучении каждой темы определяется словарный минимум

(пассивный и активный), исходя из речевых возможностей детей. Тему

рекомендуется соотносить со временем года, праздниками, яркими событиями

в жизни детей. В рамках изучениJI каждой темы учитель-логопед и

воспитатели проводят работу по уточнению, обогащению и активизации

словаря, формированию навыков словоизменения и словообразования,

развитию связного выскatзывания. Обязательным требованием к организации

обуrения является создание условий для практического применения

формируемых знаний.

Все остальное время в циклограмме работы rlителя-логопеда,

свободное от фронтальных занятий, занимает индивидуч}льная работа с

детьми. В среду учитель-логопед проводит только индивидуальную работу,

индивидуЕIльные занятиrl с детьми в присутствии родителей или

консультирование педагогов ,ЩОУ и родителей.

Индпвпдуальные занятия направлены на формирование

артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию

и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение

словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий.

Последовательность устранения вьuIвленных дефектов звукопроизношеЕия

определяется индивидуЕчIьно, в соответствии с речевыми особенностями

каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка

звуков осуществJIяется при максимаJIьном использовании всех анализаторов.

В связи с тем, что в логопедической группе проводится индивидуzrльнаJI

работа логопеда с детьми во время утренней проryлки, необходимо

восполнить времJI проryлки, потраченное каждым ребенком на

индивидуаlIьное занJIтие, и для этого обеспечить более ранний выход детей (на

10-15 NMrryT) на вечернюю проryлку по сравнению с массовыми группами.
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5.3 План индивидуальвой коррекционной работы по
звукопроизношени ю.

Планировапие индивидуальной логопедической работы (нужное
отметить *) с

1. Формированиеправильногозвукопроизношения.

. Логопедическиймассаж;

. Развивать подвижность артикуляционного аппарата;

. Постановка и коррекция звуков;

о Группасвистящих-С, Сь, З, Зь, Ц
о Группашипящих-Ш,Ж,Ч,Щ

о Группа сонорных-Л, Ль, Р, Рь

Губно- ryбные- П,Б,М+ мягк.++++++#++З,

Губно-зубные- Т,,Щ,Н+ мягк.

Заднеязычные- К,Г,Х* мягк.

ffругие

Автоматизировать звуки в слогах., в словах, предложениях, связном

2. Формирование фонематического восприJIтия;

о определять звуки (гласные, согласные, твердые- lчlягкие, глухие-

звонкие);

. определять нilличие и отсутствие звука, место звука в слове.

3. Формирование фонематического сл}ха

4. Работа над слоговой структурой слова.

5. Развитие грамматического строя речи

. Словообразование

. Словоизменение

6. развитие лексической стороны речи

. Расширять предметный словарь;

. Расширять словарь признаков;

. Расширять глагольный словарь;

7. формирование связной речи

a

a

l.

a

a

тексте.
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. Формировать умение составлять расск:в по картинке;

. Формировать умение cocTaBJUITb рассказ по серии картин;

. Формировать умение cocTaBJUITb перескaв;

. Формировать умение составлять рассказ - описание.

8. развитие психических процессов, моторики, интеллектуальной

деятельности:

. Развивать зрительное внимание, память, восприятие, мышление;

. Развивать мелкую и артикуляционную моторику

Как уже отмеч€uIось выше, вся коррекционная работа с детьми,

имеющими нарушения речи, строится в тесной взаимосвязи с другими

специЕLпистами, работающими в детском саду. Модели взаимодействия

)п{ителя-логопеда с педагогами .ЩОУ представлены на схемах.



Задачи, стоящие перед учителем - логопедом Зддачи, стоящие перед воспптателем

1. Создание условий дJrя проявления речевой
активности и подражательности, преодоления
речевого негативизма

1. Создание обстановки эмоционального
благополучия детей в группе

2. Обследование речи детей, психических
процессов, связанньtх с речью, двигательных
нtшыков

2. Обследование общего развития детей,
состояния их знаний и навыков по программе
предшествующей возрастной группы

З. Заполнение речевой карты, изучение
результатов обследования и определение
уровня речевого развития ребенка

3. Из1-Iение результатов с целью
перспективного планирования работы

4.Обсуждение результатов обследования.
5. Развитие слухового внимания детей и
сознательного восприятия речи

5. Воспитание общего и речевого поведениJI

детей, включая работу по развитию
сJryхового внимания

6.Развитие зрительной, слуховой, вербальной
памяти

6. Расширение крlтозора детей

7. Обуlение летей процессам анаJIиза,
синтоза, сравнения предметов по их
cocTaBHbrм частям, признакам, действиям

7. Развитие представлений детей о времени и
пространстве, форме, величине и цвете
предметов (сенсорное воспитание детей)

8. Развитие подвижности речевого аппарата,

речевого дыхания и на этой основе работа
по коррекции зв}копроизношения

8. Развитие общей, мелкой и артикуляционной
моторики детей

. Развитие
детей

фонематического восприятия 9. Выполнение заданий и рекомендаций
логопеда

10. об1^lение детей процессам зв}то-
слогового анаJIиза и синтеза слов, ztнализа
предложений

l0. Закрепление речевых нrшыков, усвоенных
детьми на логопедических зalнятиях

l l. Развитие восприятиJI ритмико- слоговой
структуры с,-lова

l l. Развитие памяти детей п}тем за}4iивания

речевого материаJIа разного вида
12. Формирование предложений разных типов
в речи детей по моделям, демонстрации
действий, вопросalll, по картине и по ситуации

12. KoHTporb за речью детей порекомендации
логопеда, тактичное исправление ошибок

l3. Подготовка к овладению, а затем и
овладение диaцогической формой общения

l3. Развитие диа.погической речи детей через
использование подвижIiьtх, речевых,
настольно-печатньD( игр, сюжетно-ролевьIх и

и гр-дрitматизацlий. театрализованной
деятельности детей. пору^lений в соответствии
с уроRнем развития детеи

14. Развитие умения объединять предложения
в короткий рассказ, составJIять рассказы-
описaшия, рассказы по картинкzlм, сериям
картинок, пересказы на основе материала
занятий воспитателя дJuI закрепления его
работы

l 4. Формирование навыка составления
короткого рассказа, пересказа_

Совмесmная коррекцuон ная dеяmель носmь уч umеля-ло?о пеdо u

воспumаmе|я
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5.4 Описание вариативных форм, способов, методов и средств

реализации рабочей программы логопеда.

Исходя из целей и задач Рабочей программы учителя-логопеда были

составлены следующие докуме}lты, регламентирующие работу на 20|9-2020

учебныЙ год:

- Гоdовой п"лан работы учителя-логопеда на 20|9-2020 учебный

год, в который входят планы работы с педагогами ffOY, с родителями, с

детьми.

- Кшенlарно-mемоmаческое планирование лексико

грамматический циклов в старшей логопедической группе.

- Каленlарно-mелrаmuческое планирование лексико-

грамматический циклов в подготовительной логопедической группе.

- Перспекmuвньtй план фронтальной непосредственно

образовательной деятельности по формированию правильного

звукопроизношения, обуrения грамоте и по формированию лексико-

грамматического строя речи в старшей логопедической группе.

- Перспекtпuвньtй план фронтальной непосредственно

образовательной деятельности по формированию правильного

звукопроизношения, формированию лексико-грамматического сlроя речи в

подготовительной к школе группе.

- Перспекtпuвньtй tblaH работьl по обучению детей грамоте и

формированию навыков звукового анаJlиза, чтения и письма в

подготовительной к школе группе.

Методы коррекционной логопедической работы:

l. Наглядные

- непосредственное наблюдение и его разновидности;

- опосредованное наблюдение (изобразительная наглядность:

рассматривание игрушек и картин, рассказывание ло игрушкам

и картинам);

2. Словесные

-чтение и расск€вывание художественных произведений;
з9



- за)п{ивание наизусть стихов, небольших расск€lзов, скороговорок,

чистоговорок и др.

_ перескfв;

- обобщающая беседа;

- расскtlзывание без опоры на наглядный материал;

3. Практические

_ дидактические игры и упражнения;

_ игрььдраматизацииииЕсценировки;

- хороводные игры и элементы логоритмики

Средствами коррекции и развитиlI речи детей с ФФН и ОНР явJuIются:

- общение детей со взрослыми (родителями, воспитателями,

логопедом, музыкaшьным руководителем, инструктором по физической

культуре и др.);

- культурн€ul языков€ц среда (дома и в детском саду);

- обучение родной речи на занятиях (занятия по формированию

фонетико-фонематической стороны речи, занятия по обучению грамоте,

занятия по развитию ЛГСР и связной речи, чтение художественной

литераryры);

- художественная литература, читаем€ш помимо занятий (дома и в

летском салу);

- изобразительное искусство, музыка, театр;

- занятия по другим рЕlзделам образовательной программы.ЩОУ.

Формы и приемы организации образовательного коррекционного

процесса в логопедической группе ,ЩОУ.
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Совместная образовательная деятельность
учителя-логопеда с детьми

самостоятельна
я деятельность
детей

Образовательная
деятельность в
семьеНепосредственно

образовательная
логопедическ€ц
деятельность

Образовательн
ая

деятельность в

режимньж
моментах

l. Фронтальная НОЩ
2. Полгрупповая HOfl
3. Индивидуальнм НО!
4. !,идактические игры
5. Настольно-печатные
игры
6. Компьютерные
обучающие игры и
программы
7, Разучивание
скороговорок,
чистоговорок,
стихотворений
8. Речевые
заданияи
упражнения
9. Работа по
нормализации
звукопроизношения,
обучению пересказу,
составлению
описательного

рассказа

l. Пальчиковые
игры и

упражнения
2. Мимические,
логоритмическ
ие
артикуляционн
ые
дыхательные
гимнастики
3. Речевые
дидактические
игры
4. Чтение
5. Тренинги
(действия по

речевому
образчу
r{итеJu-
логопеда)
6. Праздник
и,

развлечения

1. Сюжетно-
ролевые
игры
2. ,Щидактическ
ие игры
3. Настольно-
печатные игры
4.
Словотворчест
во
5.

совместная
продуктивная
и игровая
деятельность

l. Выполнение
рекомендаций
r{ителя-логопеда
по исправлению
нарушений в

речевом развитии
2. Речевые игры
3. Беседы
4. Чтение книг,

рассматривание
иллюстраций
5. Заучивание
скороговорок,
потешек,
чистоговорок,
стихотворений
6. Игрьь
драмматизации
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}г9 Содержание
коррекционной работы

(Dормы
коррекционной

работы

Форма
оргднизации

Развитие понимания устной
речи, умение вслушиваться в
обрашенну,rо речь. вьцеля tь

названия предметов,
действий, признаков,

поtlимание обобщенного
значения слова

дидактические
упражнения и

дидактическfuI игра,
чтение, анаlIиз и

обыгрывание
проблемной

ситуации

Подгрупповая 1 раз в неделю

2 развитие слчхового
внимания

Беседа, сиryативный
разговор, речевrul

ситуация,
составление и
отгадывание
загадок, игры
(сюжетные, с
правилами)

Коллективная,
индивидуальнaц

Ежедневно

J Практическое усвоение
некоторых способов
словообразования и

словоизменения

.Щидактические
упражнения и игры,

чтение и анzlлиз
обыгрывания
проблемной

ситуации

Подгрупповая,
индивидумьнaUI

Ежедневно

4 Беседы по темам,
чтение отрывков из

сказки <<Советы

Почемучки>, анализ
и обыгрывание

проблемной
ситуации

Подгрупповая Ежедневно

5 Словарная работа Практическое
упражнение

Подгрупповая Ежедневно

6 овладсние навыкаNrи
составления простых

предложений по вопросам,
при демонстации действия,

по картине, по модеJUIм

Практическое
упражнение

коллективная.
индивидуаJIьная

1 раз в неделю

7 Закрепление навыка
составления короткого

рассказа

Беседы по темам,
чтение отрывка,

анализ

коллективнм,
подгрупповtul,
индивидуа,,IьнаJl

2 раза в месяц

8 Артикуляционная
гимнастика

Оздоровительные
мин)тки, показ

Подгрупповая,
индивидуальнаJl

Ежедневно

9 пальчиковая гимнастика Оздоровительные
мин},тки, показ

Полгрупповая.
индивидумьнzц

2 раза в день

10 .Щьrхател ьная гимнастика Показ коллективная 2 раза вдень

42

Периодичность
проведения

1

Подготовка к овладению
диалогической формой

обращения

Модель коррекционной деятельности в логопедических группах



11 Контроль за произношением
звуков

Исправление,
напоминание,
практическое

упрiDкнение

Индивидуальная постояtlно
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5.5 Особенности взаимодействия учителя-логопеда с семьями

воспитан н и ков.

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее BpeMrI

удеJuIется все большее внимание, так как личность ребенка формируется,

прежде всего, в семье и семейных отношениJIх. В нашем дошкольном

учреждении создаются условия' имитирующие домашние, к образовательно-

воспитательному процессу привлекаются родители, которые участв}.ют в

организованной образовательной деятельности, интегрированных занятиях,

спортивных праздниках, викторинах, вечерах досуга, театрiшизованных

представлениях, экскурсиях. Педагоги работают над созданием единого

сообщества, объединяющего взрослых и детей. {ля родителей логопедическоЙ

группы проводятся тематические родительские собрания и круглые столы,

семинары, мастер-кJIассы, организуются диспуты, создаются библиотеrc,t

специальной литературы по логопедии.

На 2019-2020 учебный год учителем-логоледом составлен пл.tн

взаимодействия с семьями воспитанников логопедической группы, в котором

отражены все формы и методы взаимодействия (ллан представлен в годовом

плане )п{ителя-логопеда).

. В логопедической группе rrитель-логопед и воспитатель привлекают

родителей к коррекционно-развивающей работе через cuc mему меmоduчес Kux

рекоменdацuй. Эти рекомендации родители поJryчают в устной форме на

вечерних приемах и еженедельно по средам в письменной форме в

специаJIьных тетрадях. Рекомендации родителям по организации домашней

работы с детьми необходимы для того, чтобы как можно скорее

ликвидировать отставание детей - 
как в речевом, так и в общем развитии.

Методические рекомендации, данные в тетрадях для домашних работ,

подскажут родителям, в какое врешI л)лше организовать совместную игровую

деятельЕость с ребенком, во что и как следует играть с ребенком дома. Они

предоставят дошкольнику возможность занять активную позицию, вступить в

диалог с окружающим миром, найти ответы на многие вопросы с помощью

44



взрослого. Так, родители смоryт предложить ребенку поиграть в различные

подвижные игры, проведут пальчиковую гимнастику, прочитают и стихи,

помоryт научиться лепить и рисовать, составлять расскiвы и отгадывать

загадки. Выполняя с ребенком предложенные задания, наблюдая,

рассматрив€UI, ицffi, взрослые рчIзовьют его речь, зрительное и слуховое

внимание, память и мышление, что станет з€шогом успешного обучения

ребенка в школе. К тому же, богатый иллюстративный материал пособий

освободит родителей от поиска необходимых картинок и поможет сделать

занятия более интересными и яркими.

Задания тетрадей подобраны в соответствии с из)чаемыми в

логопедиrIеских группах детского сада лексическими темами и требованиями

программы. Работа с детьми 5-7 летнего возраста строится на систематизации

полr{енньIх ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовtс,t

ДеТеЙ К об}^{ению в школе.

. Кроме методических рекомендаций в специ€lльных тетрадях,

учитель-логопед постоянно обновляет стенд в приемной группы <Советы

логопеда>, где собраны различЕые материЕIлы, которые помогают родителям

организовать развивающее общение с ребенком и дома, и на проryлке,

содержат описание опытов, подвижных игр, художествеIlные произведеншl

для чтения и заучивания.

Без постоянного и тесного взаимодействия с семьями воспитанников

коррекционнаJ{ логопедическarя работа будет не полной и не достаточно

эффективной. Поэтому интеграция детского сада и семьи - одно из основных

условий работы учителя-логопеда в логогруппе.

б. Организационпый компонент программы

б.1. Материально-техническое обеспечение работы учителя-

логопеда.ЩОУ.

В соответствии с новыми федеральными государственными стандартами

развивающая предметно-пространственная среда определяется как (часть

образовательЕоЙ среды, представленная специально организованным
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пространством, материЕrлами, оборудованием и инвентарем дJIя развития детей

дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного

этапа, охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции

недостатков их развития).

Требованuя к развuваюлцей преlмеmно-просmранслпвенной cpede по

феlерапьн btM образоваmаtьным сmанdарtпам do школ ьноzо образован uя:

. Развивающая предметно-пространственн€ш среда обеспечивает

максим€rльную ре€rлизацию

образовательного потенциала пространства, материалов, оборудования и

инвентаря для развития детей дошкольЕого возраста в соответствии с

особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья,

учета особенностей и коррекции недостатков их рalзвития.

. Развивающая предметно-пространственная среда должна

обеспечивать возможность общения и совместной деятельности летей (в том

числе детей разного возраста) и взрослых, двигательной активности детей, а

также возможности для уединения.
. Развивающая предметно-пространственнаJI среда должЕа

обеспечивать: реализацию различных образовательных программ; в случае

организации инклюзивного образования - необходимые для него условия; учет

национально-культурных., кJIиматических условий, в которых осуществляется

образовательная деятельность; r{ет возрастных особенностей детей.

. Развивающaul предметно-пространственная среда должна быть

содержательно-насыщенной, трансформируемой, полифункчиональной,

вариативной, досryпной и безопасной.

Коррекцuонно-развuваюulая среdа в оmлuчuе оm преdмеmно

развuвающей решаеm основную заdачу коррекцuонной помоIцu u

ореанuзацuю условuй dля uсправ"оенuя u преоdоленuя, аdапmацuu dеmей с

оmrапонен uяцu в развulпuu.

Результаты логопедической работы зависят от многих факторов, но

немЕLповажным моментом успешной коррекции речевых нарушений является

46



создание оптимiшьной коррекционно-р€}звивающей среды в логопедическом
кабиЕете дошкольного учреждения. Преодоление различных видов речевых
нарушений - процесс долгий, трудоёмкий, требующий от ребёнка длительного
и устойчивоГо внимания., сосредоточенности, напряжения и волевых усилий.
.щетям С нарушениями речи это даётся очень нелегко, поэтому логопеды
вынужденЫ искатЬ новые формы, подходы, методы и приёмы взаимодействия
с воспитанниками.

Одна иЗ таких форм - создание максимrUIьно комфортной, эстетичной,,
соответствующей современным требованиям образовательной среды для
индивидуzrльной, фронтальной и подгрупповой логопедической работы.

В сооtпвеmСtпвuu С ФгоС пункm 3.3.4. Развuваюu|ая преdмеmно-
просmрансlпвеннаясреdа 0олсtсна быmь соdеракаmельно-насыulенной,
mрансформuруемой, полафункцаоналtьной, варuаmuвной, lосmупной а
безопасноЙ Орzаназацuя образоваtпаtl,НОZО ПРОСmрансlпва ч разнообразuе
Jl'amepu,ano', оборуdованuя а анвенtпаря в кобuнеmе учulпеля-ло?опеlа ч
zрупповом помеulенuа в сооmвеmсmвuа с Проераммой dолаtсньt
обеспечuваmь:

игровую, познавательнуIо, исследовательск}aю и творческуrо
активностЬ детей, экспеРиментирование с доступными детям материапrами (в
том числе с песком и водой);

двигательЕую активность, в том числе р€lзвитие крупной, мелкой,
мимической, артикуляционной моторики, у{астие в подвижных играх и
соревнованиях;

эмоциоЕzulьное благополуrие детей во взаимодействии с
предметно - пространственным окружением;

возможность самовырaDкения детей.
ПравильнО организованНffI предметНо-пространственнаJI развивающ€UI

среда В кабинете логопеда создает возможносги дJuI успешного устранения
речевого дефекта, преодоления отставаЕия в речевом развитии, позволяет

ребенку проявлять свои

образовательной, но и в

способности не только в организованной

стимулирует развитие
4,7

свободной деятельности,



творческих способностей, самостоятельности, инициативности, помогает

утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует

всестороннему гармоничному развитию личности. Предметно-развивающее

пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок

имел возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать,

добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого и под его

недирективным руководством.

Развивающая предметно-пространственнЕш среда позволяет

предусмотреть сбалансированное чередование специ€lльно организованной

образовательной и нерегламентированной деятельности детей, время для

которой предусмотрено в режимах каждой из возрастных групп и в утренний,

и в вечерний отрезки времени.

Речевое развитие - важнейшее условие полноценного развития детей.

.Щля коррекции речевых недостатков, обогащения и совершенствования речи в

логопедическом кабинете создана благоприятная речевая среда, Koтoparl

служит интересам, потребностям и развитию детей, соответствоваJIа возрасту

детей. Зоны расположены удобно и для педагога, и для детей. Щети

самостоятельно моryт пользоваться наглядным материшIом.

Обстановка, созданная в кабинете учителя-логопеда, уравновешивает

эмоционzшьный фон каждого ребенка, способствовать его эмоционаJIьному

благопо.гryчию. Эмоциональная насыщенность - одна из важных

составJlяющих развивающей среды. Слелует учитывать то' что ребенок скорее

и легче запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство

впечатлений способствует эмоцион:uIьному и интеллектуi}льному развитию.

Наполнение развивающих центров в кабинете учителя-логопеда должно

соответствовать изучаемой лексической теме и только, что пройденной

лексической теме, а это значит, что каждую неделю наполнение р€lзвивающих

центров частично обновляется.

Резульmаmuвносfпь коррекцuонно-развuваюulей рабоmы BbrpocJta,

блаzоdаря чёmкой, насьtulенной uzровьrмu компоненmlмu, ?сmеmuчно

оформ.ленной коррекцuонно - развuвающей cpede кабuнеmа учumеля-
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лоzопеOа.

Логопедический кабинет полностью оснащен необходимым

оборудованием, методическими матери€чIами и средствами обучения.

Оснащение логопедического кабинета

l. Настенное зеркало - 1шт;

2. Стол для детей - 2 шт;

3. Сryлья детские - 2 шт;

4. Стол для логопеда - l шт;

5. Сryлья для взрослых - 1 шт;

6. Шкаф и полки для методической литераryры - 2 шт;

7. Палас - 1шт;

8. Стенды для наглядности - 1 шт;

9. Тумбочка - l шт;

10. Коробки и папки для пособий.

6.2. Обеспеченность методическими матерпалами и средствами

обучения коррекционного логопедического процесса.

В логопедическом кабинете имеются следующие материалы:

Пособuя dля провеdенuя лоzопеduческоzо обслеlованuя:

l. Обследованиезвукопроизношения;

2, Обследование понимания речи;

3. Обследование связной речи;

4. Обследование грамматического строя речи;

5. Обследование состояниJI словарного запаса;

6. Обследование фонематического восприятия, фонематического

аншIиза и синтеза, фонематических представлений;

7. Обследование слоговой структуры слова;

8. Счетный материaш для обследования;

9. Разрезные картинки для обследованчя на2-4-6-8 частей;

10. Картинки и тексты

,Щля формuрованuя правuJtьноzо звукопро азноulенuя:
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1.

)

J-

текстах;

4.

5.

6.

Артикуляционные упражнения (карточки);

Профили звуков;

Материал для автоматизации звуков в словах, предложениrlх,

Пособия для работы над речевым дыханием;

Предметные картинки на все изучаемые звукиl

Альбомы на автоматизацию и дифференциацию поставленньж

звуков;

7. Тексты и картотеки на автоматизацию поставленных звуков.

8. ,Щидактические игры на автоматизацию звуков в словах,

предложениях.

Карпоmекu u насmольньlе uzpbt:

1. Картотека артикуляционной гимнастики;

2. Картотекадыхательной гимнастики;

3. Картотека по автоматизации звуков;

4. Картотека по дифференциации звуков;

5. Разрезные картинки;

6. Игры со шнуровками;

7. Игра на развитие образного и логического мышления <Вопрос

ребром>;

8. Игра на р€ввитие ориентировки в пространстве <Левое и правое>;

9. Развивающ€ш настольн€ш игра: <Обобщение>;

10. .Щыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыханиJI

(свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки,

<<Мыльные пузыри), перышки, сухие листочки и лепестки цветков и т.д.);

11. Картотека матери€rлов для автоматизации и дифференциации

свистящих, шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков

(слоги, слова словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки,

скороговорки, тексты, словесные игры);

12. Альбом дJIя логопеда;
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13. Сюхетные картинки, серии сюжетных картинок, игра <Расскажи

мне, расскажи...>;

14. Лото, домино, логические цепочки и другие настольно - печатные

игры по изучаемым темам;

15. <Звуковые ходунки С, Сь, З, Зь, Ц>, <Звуковые *одуп*и Йо,

<<Звуковые ходунки Р, Рь, Л,Ль>;

16. Альбомы <Круглый год> <Мир природы. Животные>, <<Живая

природа. В мире растений>>, <Живая природа. В мире животных>, <Все работы

хороши>, <<Мамы всякие нужны)), <Наш детский сад>;

17. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный

счетный матери€rл;

18. Тетради для автоматизации разньЕ звуков;

19. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и

дифференциации свистящих и шипящих звуков, аффрикат, сонорных и

йотированных звуков в словах, предложениях, текстах;

20. Картотека словесных игр;

21. Настольно - печатные дидакгические игры для формирования и

совершенствованиJI грамматического строя речи;

22. Раздаточный материал и материaLII для фронтальной работы по

формированию навыков звукового и слогового ан€uIиза и синтеза (семафоры,

светофорчики для определения места звука в слове, пластиковые круги,

квадраты разных цветов);

23. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков

звукового и слогового анalлиза и синтеза (<Карусель из слов>, <Поиграйте с

логопедом> и т,п.);

24. Раздаточный материал и материал для фронта"llьной работы, для

анiшиза и синтеза предложений;

25. Разрезной и магнитный алфавит;

26. Слоговые таблицы;

27. Наборы игрушек для инсценировки сказок;

28. Настольно - печатные игры для совершенствования навыков
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языкового анализа и синтеза;

29. Альбомы и тетради с предметными и сюжетными картинками для

ивдивидумьной и фронтальной работы с детьми;

30. Тематические папки: игрушки, семья, мебель, посуда, одежда,

овощи, фрукты, ягоды, грибы, растения, животные, насекомые, птицы,

морские обитатели, рыбы, времена года, профессии, инструменты,

электроприборы, техника, спорт, космос, школьные принадлежности.

31. Щидактические игры по развитию лексико - грамматических

предстzlвителей, звукопроизношения, фонематического восприятия

32. Различные настольные игры для развития мелкой моторики пальцев

рук, трафареты; твердые и мJlгкие конструкторы, шнуровки

33. Артикуляционно-акустические образцы звуков;

34. Картотека физкультминуток

35. Картотека подвижных игр

[ля формuрованuя фонемапuческоzо воспрuялпuя, звуковоzо анаJtuза:

l, Сигнальные кружки на дифференциацию звуков;

2. I_{ветные фишки для звукобуквенного ан€rлиза;

3, Предметные картинки на дифференчиацию звуков;

4. Тексты на дифференциацию звуков

5. Настольные игрь1 на развитие фонематического слуха.

,Щля обученuя ?рамоmе (чmенuю u пасьму):

1. Магнитный алфавит;

2. Настенный а_тrфавит;

3. Бумажный алфавит;

4. Схемы для анzrлиза предложений;

5. Наборы предметньй картинок для деления слов на слоги;

6. Логопедическиебуквари;

[ля обоzаulен uя cJ.oBapшozo запаса u формuрован uя zрлtлrJлrаmuческоzо

сmроя речu:

1. Предметные картинки: ягоды, мебель, одежда, посуда, дикие
52



животные (1,2), времена года, овощи, фрукты.

2. Предметные картинки на подбор антонимов;

3. Предметные картинки на подбор синонимов;

4. Многозначные слова;

5. Предметные картинки ((один-много);

6. Схемы предлогов;

7. Пособия на составление предложений с простыми и сложными

предлогами;

8. Пособия на согласование слов;

9. ,,Щеформированные тексты и др.

,Щля развumuя связной речu:

1. Серии сюжетЕых картинок;

2. Сюжетные картинки;

3. Предметные картинки дJIя составления сравнительных и

описательньIх рассказов;

Игрушкп:

l. Кукла большая - 1 шт;

2. Кукла мtulенькuц - 1 шт;

3. Набор овощей и фруктов - 1 шт;

4. Мяч маленький - 1 шт;

5. Мягкие игрушки - в ассортименте (более l0 шт.)

б. Мозаика - 1шт
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Информацuонная зона 0ля пеdаеоzов u роlumелей расположена на плашетах:

в коридорчике,, в приемной группе, ведущем кабинете и содержит популярные

сведения о развитии и коррекции речи детей.

Зонq uнduвuфальной коррекцuu речц: здесь располагается большое

зеркало; над ним - изображения ocHoBHbIx артикуляционных упражнений.

Зона поdzрупповьrх заняmий., оборуловано магнитной доской.

Необходимым условием реализации рабочей образовательной

программы является ндIичие основной документациии:

1. Копии протоколов районной ПМПК, на основании которых дети

поступают в логопедическуrо группу;

2. Речевая карта на каждого ребенка, зачисленного в логопедическую

группу;

3. Сама рабочая программа коррекционной образовательной

деятельности учителя - логопеда (куда входят годовой, перспективный,

календарный планы);

4. Ежедневное планировzlние работы r{итеJ,uI-логопеда (планирование

индивидуаJIьной работы);

5. ИндивидушIьные тетради дJuI каждого ребёнка;

6. Отчёт об эффективности работы учителя-логопеда и годовой отчет.

б.3. Регламент коррекционной логопедической образовательной

деятельности и цикJIограмма рабочего времени учителя-логопеда.

Щиклограмма рабочего времени учителя логопеда построена из yreTa 6

часов рабочего времени (на 1.5 ставки),, из которых 4 ч. в день отводятся на

непосредственную работу с детьми, и 2 ч. - на методическую и

организационную рабоry.
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Количество детей в группе Количество индивидуальных занятий на каждого
ребенка

Подготовительвая
логопедическlц группа

l 5 человек

3 ребенка по з занJIтия в неделю
12 детей по 2 занятия в неделю

ЛГ - фронтальные занятия по формированию лексико-грамматических

категориЙ; СР - фронтальные занятия по рaIзвитию связноЙ речи;

Ф - фронтальные фонематические занятия;

ОГ - фронтальные занятия по обучению грамоте

6.4. Особенвости предметно-развивающей пространственной

среды логопедического кабинета.

Организация образовательного пространства и рtвнообразие матери,шов,

оборудования и инвентаря в кабинете )лителя-логопеда в соответствии с

Программой должны обеспечивать:

- эксперимеrrтирование с доступными детям материалами (в том

числеспескомиводой);

- двигательную активность, в том числе р€ввитие крупной, мелкой,

мимической, артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и

соревнованиях;
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Группа !,лительность
занятий
(мин.)

Количество занятий в периоды

1 период 2 период 3 периол

Старшая
логопедическая

группа

20-25 2ЛГ и СР+lФ 2ЛГ иСР+lФ 2ЛГиСР

всего занятий в
неделю

2 2

Подготовительная
логопедическiUI

группа

25-30 лг +ог+ср ЛГ +оГ+СР+Ф лг+ог+Ф

всего занятий в
неделю

? 2 2

Распределение индивидуальных Jогопедических занятий

Распреде"lIение фронтальных логопедических занятий

2



- эмоцион€UIьное благополl^rие детей во взаимодействии с

предметно-простанственным окружением;

- возможностьсамовыражениядетей.

Правильно организованная предметно-пространственнrш рzввивающ€ul

среда в кабинете логопеда создает возможности для успешного устранениJt

речевого дефекта, преодоления отставаниrl в речевом развитии; позволяет

ребенку проявлять свои способности не только в организованной

образовательной, но и в свободной деятельности, стимулирует развитие

творческих способностей, самостоятельности, инициативности, помогает

утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует

всестороннему гармоничному развитию личности. Предметно-развивающее

пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок

имел возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать,

добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого и под его

Еедирективным руководством.

Обстановка, созданн€ш в кабинете учителя-логопеда, долх<на

уравновешивать эмоциональный фон каждого ребенка, способствовать его

эмоциональному благопоJryчию. Эмоциональная насыщенность - одна из

важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что

ребенок скорее и леrче запоминает яркое, интересное, необычное.

Разнообразие и богатство впечатлений способствует эмоционЕtльному и

интеллекту€rльному развитию.

Логопедический кабинет имеет зоЕ€lльн},ю структуру. В нем можно

выделить несколько основных зон:

1. Зона для индивидуальной работы;

2. Учебная зона для проведеншI подгрупповых занятпй;

3. Рабочая зона логопеда.

Необходимым условием ре€rлизации рабочей образовательной

программы является наJIичие основной документации:

l. Журна.п (табель) }п{ета посещаемости логопедических занятии

детьми,
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2. Журна.п обследования речи детей.

3. Речевая карта на каждого ребенка с индивиду€rльным планом

работы по коррекции выявленных речевых нарушений.

4. Годовой план работы )лителя-логопедаДОУ.

5. Рабочая программа учителя-логопеда ДОУ со всеми видами

планированиrl.

6. Тетради индивидуальной работы с детьми.

7, Расписание лоюпедической НОД, заверенный заведующим

дошкольным образовательным r{реждением.

8. ЦикJIограмма работы учителя-логопеда,

утвержденнЕuI руководителем дошкольного образовательного

учреждения, согласованнaш с администрацией учреждения.

9. Паспортлогопедическогокабинета.

l0. .Щолжностная инструкция учителя - логопеда.

ll. Перспективный план образовательной деятельности по

коррекции речи детей 6-7 лет с ФФНР, ОНР

57



Аннотация

Рабочая прогр€lмма коррекционной образовательной деятельности в

соответствии с ФГОС .ЩО в условиях дошкольного логопедического пункта

для детей с 5 до 7 лет с фонетико - фонематическим недоразвитием речи и

общим недоразвитием речи учителя-логопеда Казаненковой Светланы

Сергеевны муниципЕ}льного автономного дошкольного образовательного

у{реждения детского сада комбинированного вида М 50 <Зоренька>

городского округа Мытищи Московской области.

Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности для

детей с 5 до 7 лет является основным необходимым документом дJul

организации работы учителя-логопеда с детьми, имеющими нарушения речи.

!,ети с речевыми нарушениями Iryждаются в особой организации

коррекционно- логопедической помощи, содержание, формы и методы

которой должны быть адекватны возможностям и индивиду€Lпьным

особенностям детей.

С целью обеспечениJI диагностико-коррекционного сопровождения

воспитzlнников, в детском саду функчионирует логопедический пункт.

Содержание работы и организационные моменты логопедического пункта

закреплены Положением о логопедическом пункте, принятом на

Педагогическом совете и утвержденным руководителем.

.Щанная рабочая программа разработана на основе ООП МАДОУ детский

сад Ns 50 <Зоренька>, <Программы логопедической работы по преодолению

фонетико-фонематического недоразвития у детей>> под редакцией Т.Б

Филичевой, Г.В. Чиркиной, Т.В. Тумановой; <Примерной программы

коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для детей с

общим недоразвитием речи) под редакцией Н.В. Нищевой; с учетом

примерной основной общеобразовательной программы дошкольного

образования <От рождения до школы)) под редакцией М.А. Васильевой, В.В.

Гербовой, Т.С. Комаровой., в соответствии с Федеральными

государственным образовательным стандартом дошкольного образования.
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L!елью данной рабочей программы учителя-логопеда является

построение системы коррекционно-р€ввивающей работы в подготовительной

к школе группе на логопедическом пункте для детей с нарушениями речи в

возрасте с 5 до 7 лет, предусматривающей полн},ю интеграцию действий всех

специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей

дошкольников. Комплексность педагогического воздействия направлена на

выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение их

всестороннего гармоничного развития.

Одной из основных задач Рабочей программы учителя-логопеда на

2019-2020 учебный год является овладение детьми самостоятельной, связной,

грамматически правильной речью и коммуникативными навыками,

фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует

психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает

преемственность со след},ющей ступенью системы общего образования.
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